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Resumen

Este articulo analiza los desafios que enfrentan los docentes de quimica para implementar el desarrollo de
competencias investigativas en el aula, tal como lo exige el disefio curricular dominicano para la educacion
secundaria. Eldisefoes cualitativo, descriptivoy transversalcon técnica de entrevista. Se estudiaron 4 docentes
de quimica del nivel secundario, activos en dos centros educativos publicos y dos centros privados de la
provincia Monsefior Nouel. Se utilizé una guia semiestructurada, con datos de mograficosy preguntas abiertas
sobre ensefianza por competenciasy desafios para la investigacion en las clases de quimica, a la cual se dio
validez aparente de contenido por juicio de expertos. El analisis de datos uso el software Atlas.ti 25. Los
resultados revelan una marcada brecha entre las aspiraciones del curriculo y las condiciones reales de la
practicadocente. Los entrevistados reconocenelvalor de la investigacion como eje del aprendizaje en ciencias,
pero enfrentan limitaciones estructurales, formativasy de tiempo que dificultan suimplementacién efectiva. En
particular, se identifico que la mayoria de los docentes no ha recibido capacitaciones posteriores a suformacion
de grado en metodologiasinvestigativas, lo cual repercute directamente en eldisefio de estrategias pedagogicas
gue fomenten el pensamiento critico y la experimentacién. Se concluye que la aplicacién de competencias
investigativasen la ensefianza de la quimicarequiere no solo recursos adecuados, sinotambiénun programa de
formacion continua y acompafamiento docente que permita alinear la practica educativa con los lineamientos
curricularesestablecidos.
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Abstract

This study aims to analyze the challenges faced by chemistry teachers in implementing the development of
research competenciesin the classroom, as required by the Dominican secondary education curriculum. The
study follows a qualitative, descriptive, and cross-sectional design using interviews as the data collection
technique. Four secondary-level chemistry teachers from to schools public and private in the province of
Monsefior Nouel participated in the study. A semi-structured guide was used, including demographic data and
open-ended questions about competency-based teaching and challenges related to research in chemistry
classes. Theinstrument underwent face and content validity through expertjudgment. Datawere analyzed using
Atlas.ti 25 software. The findings reveal a significantgap between curricular expectations and the real conditions
of teaching practice. Although teachers acknowledge the value of research as a core element of science learning,
they face structural, training-related, and time constraints that hinder its effective implementation. In particular,
most teachers reported not having received further training in research methodologies after completing their
undergraduate studies, which directly impacts the design of pedagogical strategies aimed at fostering critical
thinking and experimentation. The study concludes that the implementation of research competencies in
chemistry teaching requires not only adequate resources but also continuous professional development and
pedagogicalsupport to align classroom practice with established curricular guidelines.
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Introduccion

La ensenanza de la quimica en la educacidon secundaria enfrenta desafios para transitar
hacia una formacidon que promueva elpensamiento critico, laindagacion cientifica y la construccion
activa del conocimiento. En esta perspectiva, el curriculo dominicano establece metas claras enel
area de ciencias naturales, sefnalando la necesidad de que los docentes desarrollen en los
estudiantes habilidades investigativas que les permitan comprender fendmenos, resolver
problemas reales y generar aprendizajes significativos. Esta orientaciéon se fundamenta en la
conviccién de que la investigacion constituye una herramienta pedagdgica esencial para despertar
la motivacién, fortalecer la comprensién conceptual y desarrollar destrezas cientificas (Soledispa
etal., 2024).

En este estudio, las competencias investigativas se definen operativamente como el
conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que permiten identificar problemas, formular
hipotesis, disefar experiencias y comunicar hallazgos de forma sistematica (Berrocal Contreras et
al., 2024). Estas se clasifican en: a) béasicas (observaciéon y busqueda de informacién), b)
intermedias (analisis de datos y experimentacion) y c) avanzadas (transferencia de resultados y
reflexién critica). Aunque elcurriculo prescribe que el docente debe fomentar estas capacidades en
los estudiantes, esta investigacion se enfoca en los factores que impiden al profesorado alcanzar
dicha meta. La relevancia cientifica del trabajo trasciende lo local al ofrecer un modelo de analisis
sobre la tensidn entre curriculos de vanguardiay lasrealidades institucionales precarias que limitan
la mediacion docente efectiva.

Mendoza Rudecindo (2024) examina el panorama actual de las politicas docentes en
Republica Dominicana a partir de una revision bibliografica cualitativa de amplio alcance, enla que
analiza los estandares profesionales, la estructura de la carrera docente y los procesos de
formacidén continua. Sus hallazgos evidencian la necesidad de reorientar el sistema educativo hacia
un modelo que fortalezca el desempeno profesional del profesorado y consolide su papel como
agente activo de transformacién educativa, especialmente mediante procesos formativos que
favorezcan la mejora de la practica pedagodgica y la calidad de la ensefianza.

Pese a las metas curriculares, la evidencia empirica sefiala brechas significativas en el
dominio de competencias cientificas en el nivel secundario (Torres-Valdez y Ayuso-Fernandez,
2024). Esta situacion se ve condicionada por factores estructurales como la escasez de recursosy
la insuficiente formacién docente, lo que restringe la implementacion de practicas orientadas a la
indagacién (Garcia Gutiérrez et al., 2025; Moronta Diaz, 2024). Diversos estudios advierten que
estas condiciones adversas, sumadas a la sobrepoblacién &dulica y el desconocimiento de los
componentes esenciales del proceso ensefianza-aprendizaje, generan tensiones que dificultan
articular contenidos y competencias de forma coherente (Osorio et al., 2021; Leiton et al., 2024;
Herrera Soria et al., 2024).
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La creacién de ambientes de aprendizaje innovadores demanda una integracion planificada
entre estrategias pedagdgicas, tecnologias digitales y enfoques socio-constructivistas que
favorezcan la curiosidad intelectual (Francisco Vasquez, 2023; Berry y Tapia-Gutiérrez, 2022). No
obstante, el potencial transformador de las tecnologias y de las estrategias colaborativas depende
de condiciones formativas que garanticen una mediacion didactica efectiva y un acceso equitativo
a recursos actualizados (Novas, 2022; Vargas Ortiz, 2025; Aguirre-Coello y Lépez-Helguero, 2025).
En este sentido, la formacidon docente apoyada en la investigacidon-accién y entornos virtuales
emerge como una via fundamental para fortalecer la planificaciéon curricular en ciencias (Berrocal
Contreras etal., 2024).

A nivel préactico, laindagacion cientifica suele aplicarse de forma mecanizada, limitando el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores y la consolidacién de competencias en situaciones
reales (Urrutia Martinez, 2025; Rodriguez-Lépez et al., 2026). Esta problematica se extiende a la
evaluacion de los aprendizajes, la cual sigue constituyendo un desafio debido a lafaltade alineacion
entre los indicadores de logro y las practicas de aula, predominando muchas veces las creencias
profesionales sobre los referentes normativos del curriculo (Rosario Carela, 2026; Rosario-Carela,
2022).

La carga laboral y el exceso de tareas administrativas emergen como factores criticos que
deterioran el bienestar emocional y la resiliencia docente, comprometiendo la calidad del
desempeno profesional (Estrada et al., 2024; Pujol-Cols, 2021; Figueroa, 2023). Por ello, el
fortalecimiento de la ensefianzade las ciencias requiere un enfoque formativo que integre procesos
investigativos y reflexion pedagogica para lograr una practica educativa pertinente y efectiva (Tapia
Peralta, 2024).

La evaluacién por competencias en ciencias naturales presenta avances en su
implementacién y ha propiciado transformaciones en las concepciones docentes sobre los
procesos evaluativos; sin embargo, persisten debilidades en la consolidacién de practicas
evaluativas coherentes con el curriculo que garanticen su funcién formativa. Esta situacién
evidencia la necesidad de fortalecer estrategias de evaluacion que articulen de manera efectiva los
propdsitos curriculares, el desarrollo de competencias y la practica pedagdgica en el aula (Rosario-
Carela, 2022).

En este contexto, el presente articulo tiene como objetivo identificar y analizar los
principales desafios que enfrentan los docentes de quimica para implementar las competencias
investigativas en el aula, tomando como referencia las exigencias del curriculo nacional. La
intencion es generar conocimiento sobre las brechas existentes entre las expectativas curriculares
y las realidades del ejercicio docente, aportando elementos para la reflexién critica, el disefio de
politicas de formacién continua y el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de

ciencias.
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Metodologia

Este estudio tiene un enfoque cualitativo con un disefio descriptivo-interpretativo, orientado
a comprender las percepciones y experiencias de docentes de quimica respecto a los desafios que
enfrentan para implementar competencias investigativas en el contexto de la educacién
secundaria. La eleccién de este enfoque respondié a la necesidad de explorar en profundidad los
significados, tensiones y condiciones reales de la practica docente, aspectos que dificilmente
pueden ser captados mediante datos numéricos.

La muestra estuvo conformada por cuatro docentes que imparten la asignatura de quimica
en dos centros educativos de la provincia Monsefior Nouel, Republica Dominicana. Uno de estos
centros pertenece al sector publico y el otro al sector privado. Las entrevistas tuvieron una duracién
promedio de 50 minutos y se llevaron a cabo en un ambiente privado dentro de los centros
educativos para asegurar la comodidad y tranquilidad de los docentes.

Aunqgue la muestra esta conformada por cuatro docentes, esta se justifica bajo el criterio de
saturacion tedrica inicial en un contexto delimitado, dado que los participantes representan la
totalidad de los docentes que imparten la asignatura de quimica en los planteles seleccionados. En
la investigacidon cualitativa de corte descriptivo-interpretativo, el énfasis no reside en la
representatividad estadistica, sino en la profundidad de los discursos para comprender los
significados y tensiones de la practica docente en su entorno real (Hernandez Gonzalez, 2021). Para
garantizar la objetividad y mitigar el sesgo del entrevistador, se utilizé una guia de entrevista
semiestructurada y validada por expertos, se realizaron grabaciones integras de los testimonios y
se procedié a la triangulacién de datos entre docentes de los sectores publico y privado. La
recoleccion de datos fue realizada de manera individual, en un entorno que favorecié la apertura, y
se grabaron con consentimiento informado.

La validez de contenido fue otorgada por tres expertos quienes evaluaron la pertinencia y
claridad de los reactivos. Para garantizar el rigor ético de la investigacion, se asignaron cédigos
alfanuméricos (D-1 a D-4) a cada participante, asegurando el anonimato y la confidencialidad
absoluta de sus identidades e instituciones, complementando este proceso con la firma del
consentimiento informado para la grabacién y tratamiento de los datos.

El andlisis de los datos se realizé mediante el software Atlas.ti, el cual permitié codificar,
organizar e interpretar la informaciéon de forma sistematica. Esta herramienta facilité la
identificacién de patrones recurrentes y categorias emergentes mediante codificacion abierta y
redes semanticas, asegurando mayor objetividad y consistencia (Santos Monterroza, 2024). La
definicion de las categorias de analisis se realizé mediante un proceso mixto: deductivo, partiendo
de las dimensiones del curriculo dominicano y la literatura previa (investigacién, curriculo y
formacién), e inductivo, a través de la codificacion abierta de los discursos emergentes de los

participantes en Atlas.ti 25.
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Resultados

El andlisis de las entrevistas permitié identificar tres categorias principales que sintetizan
los factores que inciden en el desarrollo de competencias investigativas en la ensefianza de la
quimica. Estas categorias emergieron a partir de un proceso sistematico de codificacién tematica
asistido por el software Atlas.ti, el cual facilité la organizacion, segmentaciéon y categorizacion de
las unidades de significado obtenidas de los discursos docentes. Asimismo, las representaciones
graficas generadas por el programa, basadas en la frecuencia y co-ocurrencia de términos
relevantes, permitieron visualizar relaciones conceptuales y patrones interpretativos que respaldan
el analisis cualitativo. Dichas visualizaciones constituyen insumos analiticos que fortalecen la
interpretacion de los datos, al evidenciar de manera estructurada la centralidad semantica de

determinados conceptos dentro de las narrativas de los participantes.
Desafios del docente

Los docentes entrevistados senalaron multiples desafios que inciden en su practica
educativa, entre ellos, la percepcidén asociada a su edad, la escasez de recursos y la sobrecarga
laboral. D-1 destaca como su juventud influye enla dinamica del aula: “Los estudiantes me ven muy
Jjovencita y recién llegada [...] muchos lo ven como algo bueno, pero otros lo ven diferente”,
reflejando cémo la edad puede afectar la autoridad docente.

La falta de recursos tecnoldgicos y materiales fue uno de los obstaculos mas recurrentes.
D-1 comenta: “Hay un curso de quimica que no tiene pantalla digital y hay videos que me gustaria
mostrarles”, mientras que D-2 senala: “Hay pocos reactivos en el laboratorio”. Estas carencias
limitan el uso de estrategias visuales y la realizacidon de practicas experimentales, afectando la
motivacion estudiantil y el cumplimiento de los objetivos curriculares.

En cuanto al tiempo, D-4 expresa: “Debo ayudar en la preparacion de actividades y eso me
limita la planificacién de clases”, mientras que D-1 afade: “Con quimica todavia no he realizado
actividades practicas”. A pesar de las dificultades, los docentes se muestran comprometidos y
buscan alternativas para adaptarse, como el uso de videos y otros recursos disponibles,

demostrando resiliencia y vocacién educativa.
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Figura1
Red semantica de desafios estructurales percibidos por docentes de quimica. Numero y

porcentaje de articulos de acuerdo al modelo de inteligencia emocional estudiado y/o utilizado.
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La nube de palabras generada mediante el analisis en Atlas.ti para la figura 4 permite
profundizar en la estructura conceptual del discurso docente, evidenciando que los términos de
mayor recurrencia “investigacion”, “clase”, “quimico”, “metodologia” y “estudiante” constituyen el
eje semantico central de esta categoria. Esta concentracién léxica indica que los participantes
conciben la investigacion no como un componente aislado, sino como un elemento articulador del
proceso de ensefanza de la quimica, estrechamente vinculado a la practica de aula y a la

”» a7

interaccidon pedagdgica. La presencia simultdnea de vocablos como “actividad”, “tema”, “ejemplo”
¥ “manera” sugiere que los docentes reflexionan constantemente sobre las estrategias didacticas
que emplean para traducir los contenidos disciplinares en experiencias de aprendizaje
comprensibles y aplicables.

No obstante, la aparicidon reiterada de términos asociados a limitaciones como “tiempo”,
“falta”, “temer”, “enfrentar” y “situacion” revela tensiones estructurales y emocionales que
condicionan laimplementacion de metodologias investigativas. Estos elementos léxicos evidencian
que el profesorado percibe barreras que trascienden lo pedagégico y se relacionan con factores
institucionales, organizativos y contextuales que inciden directamente en su practica. Asimismo,
palabras como “partir”, “trabajar”, “desarrollar”y “formar” reflejan una orientacion hacia la accién
yelcompromiso profesional, lo que indica que, pese a las dificultades, existe una disposicidn activa
por construir escenarios de aprendizaje investigativo.

Desde una perspectiva interpretativa, esta configuracion semantica permite inferir que la
ensefanzabasada eninvestigacidon se encuentra en una fase de transicion: los docentes reconocen
su valor formativo y su pertinencia curricular, pero su aplicacion se ve condicionada por

limitaciones de tiempo, recursos y acompafamiento formativo. En consecuencia, la nube no solo
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sintetiza frecuencias léxicas, sino que funciona como un mapa conceptual del pensamiento
docente, evidenciando la coexistencia de aspiraciones pedagodgicas, desafios contextuales y
actitudes resilientes. Este hallazgo refuerza la necesidad de politicas institucionales que integren
formacién continua, apoyo metodolégico y provision de recursos, a fin de consolidar la
investigacién como practica sistematica y sostenible dentro de la ensenanza de la quimica.

En conjunto, los hallazgos obtenidos permiten comprender de manera integral la
complejidad que caracteriza laimplementacion de competencias investigativas en la ensefianza de
la quimica en el nivel secundario. El analisis de las entrevistas, triangulado con la representacidén
grafica de frecuencias léxicas generadas mediante Atlas.ti, evidencia que la practica docente se
encuentra atravesada por una interaccion constante entre aspiraciones curriculares, condiciones
institucionales y experiencias formativas previas. Las categorias emergentes desafios del docente,
manejo del curriculo y experiencia en investigacién y educaciéon continua no operan de forma
aislada, sino que se articulan como dimensiones interdependientes que configuran el escenario
real de la practica pedagdgica.

Los resultados muestran que el profesorado reconoce la relevancia de la investigacion
como eje formativo y como via para desarrollar pensamiento critico, habilidades cientificas y
aprendizajes significativos; sin embargo, su aplicacién sistematica se ve condicionada por factores
estructurales como la escasez de recursos, el tiempo limitado para planificar actividades practicas
y la falta de orientaciones metodoldgicas especificas. La recurrencia de términos asociados a
recursos, tiempo, metodologia, experiencia e investigacion confirma que estos elementos
constituyen nodos centrales en la interpretacion del fendmeno estudiado. En el mismo orden las
verbalizaciones docentes reflejan que, aunque la formacién inicial representé el principal espacio
de acercamiento a la investigacion, existe disposicidn genuina para continuar formandose, lo que
pone de manifiesto una actitud profesional orientada al mejoramiento continuo.

De igual modo, se evidencia una tension entre el caracter innovador del curriculo y las
posibilidades reales de implementacion en el aula. Mientras el disefio curricular promueve
enfoques practicos, experimentales e investigativos, los participantes senalan vacios en las
orientaciones didacticas y limitaciones contextuales que dificultan su concrecién. Esta brecha no
implica resistencia docente, sino mas bien revela lanecesidad de politicas educativas que articulen
lineamientos curriculares, formacién continua, recursos pedagégicos y acompafiamiento
institucional.

En términos interpretativos, los resultados permiten afirmar que la ensefianza de la quimica
orientada al desarrollo de competencias investigativas no depende exclusivamente del
conocimiento disciplinar del docente, sino de un ecosistema educativo que integre condiciones
materiales, apoyo institucional y oportunidades sistematicas de actualizacién profesional. La
convergencia entre discursos, categorias analiticas y visualizaciones semanticas confirma la

consistencia interna de los datos y refuerza la validez interpretativa del estudio.
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En consecuencia, se evidencia que los desafios identificados no deben entenderse como
deficiencias individuales del profesorado, sino como manifestaciones de dinamicas estructurales
propias del sistema educativo. Reconocer estarealidad resulta fundamental para orientar procesos
de mejora que trasciendan la dimensidon descriptiva y contribuyan a la construccién de propuestas
formativas, curriculares e institucionales que favorezcan una integracién efectiva de la
investigacion en la ensefanza de las ciencias. Asi, los resultados no solo describen una situacién,
sino que constituyen un punto de partida analitico para la reflexion pedagdgica, la toma de
decisiones educativas y el disefio de estrategias que fortalezcan el desarrollo de competencias

investigativas en el aula.
Discusion

La desconexidn identificada entre el curriculo y la practica, analizada a través de un disefio
descriptivo-interpretativo, confirma que los desafios para el desarrollo de competencias
investigativas son fendmenos multidimensionales. A pesar de la delimitacion de la muestra, la
consistencia de los hallazgos con estudios previos (Osorio etal., 2021; Leiton et al., 2024) valida la
solidez de las inferencias obtenidas.

Se evidencia una desconexidon entre las orientaciones del curriculo dominicano y las
condiciones reales en las que los docentes de quimica ensefan. Las politicas curriculares
promueven una ensefanza centrada en la adquisicion de competencias investigativas, sin
embargo, estas aspiraciones se ven limitadas por factores que afectan el desempefio docente para
implementar practicas investigativas de manera efectiva.

Los docentes coincidian en la falta de formacidn continua eninvestigacion. Todos refirieron
haber desarrollado experiencias investigativas durante su formacidon universitaria. No han tenido
acceso a capacitaciones posteriores que fortalezcan estas competencias. Este hallazgo coincide
con lo senalado por Soledispa Zurita et al. (2024), quienes destacan que la integracidn efectiva de
lainvestigacion enla ensefanzarequiere formacion sistematicayrecursos sostenibles. Laausencia
de acompafamiento profesional limita, por tanto, la posibilidad de transformar el aula en un
espacio de indagacién activa y resolucion de problemas.

El estudio evidencidé que muchos docentes carecen de un dominio completo de los
componentes esenciales del proceso ensefianza-aprendizaje, lo que incide en una planificacion
fragmentada y poco articulada. Segun Osorio et al. (2021), el desconocimiento sobre como se
relacionan contenidos, competencias y objetivos puede alterar negativamente la dindamica
pedagodgica, reduciendo el impacto formativo del curriculo. Aunque los docentes entrevistados
valoran el enfoque por competencias, reconocen que su aplicacién queda muchas veces sujeta a
la interpretacidn individual, sin apoyo técnico suficiente.

Desde el plano institucional, las condiciones materiales también representan una barrera

significativa. La falta de recursos didacticos, laboratorios equipados y herramientas tecnolégicas
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fue una preocupacién reiterada entre los participantes. Estas carencias dificultan el uso de
metodologias activas y experimentales, alineadas con eldisefo curricular. Leiton Leiton etal. (2024)
y Herrera Soria et al. (2024) advierten que estos déficits estructurales generan estrés docente,
afectan elambiente de aprendizaje y debilitan los procesos de ensefanza-aprendizaje centrados en
el estudiante (Prada etal., 2021).

Otro factor critico identificado fue la sobrecarga laboral. Las exigencias administrativas, la
participaciéon en actividades extracurriculares y la falta de tiempo para planificar con calidad fueron
mencionadas como obstaculos que limitan la implementacion de estrategias investigativas.
Estrada-Araoz et al. (2024) reportan que altos niveles de demanda laboral reducen el capital
psicoldgico de los docentes, afectando variables clave como la autoeficacia y el optimismo. Del
mismo modo, Pujol-Cols (2021) y Figueroa Aedo (2023) destacan que las condiciones laborales
adversas y el traslado del trabajo a los espacios personales generan agotamiento emocional,
disminuyendo la motivaciéon y el desempefio profesional.

Desde una perspectiva sistémica, losresultados no solo evidencian limitaciones operativas,
sino que revelan una tensién estructural entre el modelo curricular prescrito y las condiciones
reales de implementacion. Este desfase sugiere que el problema no radica exclusivamente en la
actuacion docente individual, sino en la interaccién de factores contextuales, institucionales y
formativos que condicionan la practica pedagdégica. En este sentido, la literatura especializada
advierte que la consolidacién de competencias cientificas requiere entornos educativos que
integren coherentemente planificacion didactica, recursos pedagdégicos, acompafamiento
profesional y condiciones organizacionales favorables, elementos que actuan de manera
interdependiente en la configuracion de la ensefianza (Berryy Tapia-Gutiérrez, 2022).

El hallazgo relativo a la interpretacion individual del curriculo por parte de los docentes
puede entenderse como un indicador de vacios en los procesos de mediacién pedagdgica
institucional. Cuando los lineamientos curriculares no se traducen en orientaciones didacticas
operativas, los docentes tienden a recurrir a sus propias experiencias y marcos de referencia
profesionales para disefar sus estrategias de ensefnanza. Este fendmeno coincide con
investigaciones que sefalan que la toma de decisiones pedagégicas suele sustentarse en saberes
practicos y creencias docentes mas que en referentes normativos formales, especialmente en
contextos donde el acompanamiento técnico es limitado (Rosario Carela, 2026).

De igual manera, los resultados permiten interpretar que la escasa formacidén continua en
investigacion no constituye unicamente una carencia formativa, sino también una manifestacion de
desigualdad en el acceso a oportunidades de desarrollo profesional. La evidencia sugiere que el
fortalecimiento de las competencias investigativas docentes depende de programas sistematicos
de actualizacion que integren investigacion pedagdgica, innovacidon didactica y uso reflexivo de
tecnologias, lo que favorece la mejora sostenida de la practica educativa y la consolidacion de

enfoques centrados en laindagacién (Tapia Peralta, 2024).
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Otro aspecto relevante es que las dificultades identificadas en la implementacion de
metodologias investigativas no deben interpretarse exclusivamente como limitaciones
pedagdgicas, sino también como expresién de condicionantes estructurales que influyen en la
practica docente. Estudios recientes han demostrado que la insuficiencia de recursos, la limitada
disponibilidad tecnoldgica y las restricciones institucionales reducen significativamente las
posibilidades de aplicar estrategias innovadoras, incluso cuando existe disposicién profesional
para hacerlo (Garcia Gutiérrez et al., 2025). Esto sugiere que la transformacién de la ensefianza
cientifica requiere intervenciones integrales que articulen politicas educativas, inversidn en
infraestructura y fortalecimiento de capacidades docentes.

En esta linea interpretativa, los resultados confirman que la implementaciéon de enfoques
pedagdgicos innovadores depende de condiciones sistémicas que trascienden el aula. La literatura
indica que los modelos educativos que promueven competencias investigativas solo logran
impacto sostenido cuando se acompanan de politicas institucionales coherentes, programas de
formacién docente continuos y estructuras de apoyo que faciliten la innovacion didactica (Moronta
Diaz, 2024). En ausencia de estos elementos, las reformas curriculares tienden a permanecer en el
plano declarativo, sin traducirse plenamente en transformaciones pedagdgicas reales.

Por otra parte, el reconocimiento docente de la importancia de la investigacion como eje
formativo constituye un hallazgo significativo, ya que evidencia una disposicion profesional
favorable hacia el cambio pedagdgico. Sin embargo, la tendencia a reducir la indagacion cientifica
a procedimientos mecanicos indica que aun persiste una concepcion instrumental del método
cientifico, lo que limita el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes. Este
patrén ha sido documentado en estudios que sefialan que la ensefanza de la indagacién requiere
enfoques contextualizados, reflexivos y participativos para potenciar la autonomia intelectualy el
pensamiento critico (Urrutia Martinez, 2025).

Los resultados sugieren que la brecha identificada entre curriculo y practica no debe
interpretarse como un fracaso del modelo curricular, sino como evidencia de que su
implementacion exige condiciones estructurales, pedagoégicas y formativas que garanticen su
viabilidad. Investigaciones recientes sostienen que, aunque se observan avances en el desarrollo
de competencias educativas, su consolidacion efectiva depende de la articulacién entre estrategias
didacticas, experiencias contextualizadas y procesos formativos que permitan su apropiacion

significativa en situaciones reales de aprendizaje (Rodriguez-Lépez et al., 2026).
Conclusiones

Frente a estos hallazgos, se hace necesario replantear las estrategias de acompafamiento
institucional, mediante la implementacién de programas sistematicos de formacién continua, la
provisién de recursos didacticos pertinentes y la reorganizacion de las cargas laborales docentes.

Resulta imprescindible promover una cultura educativa que conciba la investigacidon no solo como
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exigencia curricular, sino como eje pedagdgico transversal que dinamice los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Este desafio trasciende las decisiones curriculares formales y demanda
un compromiso institucional sostenido con elbienestar docente, lainnovaciéon didactica y lamejora
de la calidad educativa.

Entre las limitaciones del estudio se reconoce el tamano reducido de la muestra y su
delimitacién geografica; no obstante, la profundidad del analisis cualitativo permitié obtener
informacion significativa que evidencia tendencias consistentes con problematicas documentadas
en contextos educativos similares. En este sentido, futuras investigaciones podrian ampliar el
alcance del estudio incorporando muestras mas diversas, distintos niveles educativos y la
perspectiva de otros actores escolares, como estudiantes, directivos y formadores docentes.

A partir de estas limitaciones, surgen interrogantes para futuras investigaciones: ;Cémo
impactaria un programa de acompafiamiento pedagdégico situado en la transformaciéon de las
practicas de laboratorio? y ¢De qué manera la integracion de la investigacidon-acciéon en la rutina
docente reduce la percepcién de sobrecarga laboral?

En sintesis, el desarrollo de competencias investigativas en la ensefanza de la quimica no
depende exclusivamente de lineamientos curriculares, sino de la convergencia de condiciones
formativas, institucionales y socioemocionales que deben abordarse de manera integral. El
fortalecimiento de la formacién docente, la disponibilidad de recursos adecuados y la regulacion
equilibrada de la carga laboral constituyen factores estratégicos para reducir la brecha entre el

curriculo prescrito y la practica pedagdgica efectiva.
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